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l. Einleitung

Eine Untersuchung von ,ldentifizierungsangeboten als Beitrag Idemtitatsbildung anhand einer
Unterrichtssequenz zum Thema ,Der Drei3igjahrige KriegJahrgangsstufe 8 stellt ein hochaktuelles

und verfolgenswertes Ziel dar.

Die herausragende Stellung des Themas der Unterrichtssequeniat i@auaicht besonders betont zu
werden. Eine fast uniiberschaubare Zahl an AusstellbngenPublikationehwurden ihm in den letzten
Jahren gewidmet.

Auch die Frage nach Identitat und ihrer Bildung ist in ihrer Bedwukaum abschatzbar, zumal in
unserer heutigen Gesellschaft. So verdeutlicht z.B. Bergmann (1997a) S.23:

Identitdt ist gegenwartig ein  wesentlicher Forsgsin und Reflexionsgegenstand aller
Humanwissenschaften, weil durch die realhistorigehivicklung Individuen und Gruppen in einem bigjan
wohl unerhértem Mafl3e in ihrer Identitéat gestort rodeschadigt werden und weil die identitatsbildende
Normen sozialer Syame ihren friiher selbstverstandlichen Geltungsanspverloren habeh.

Um eine Bearbeitung zu ermdglichen, ist es zunéchst erfoltedioe definitorische Klarung des

Begriffs der Identitat zu wagen. Wenig ermutigend schreibt hierzu E8&7) S. 3:

Um es vorweg zu sagen: Der Leser wird Schwierigkeltaben, wenn er an den vorliegenden Band mit der
Erwartung herangeht, am Ende mit einer bindigenniDieh von ldentitat versorgt zu sein. Es gibthei
zumindest keine allgemein akzeptierte. Eher daef@ed scheint der Fall zu sein. [...] Das Thenaetitat'

hat Identitatsschwierigkeiten.

Elf Jahre spater hat Wagner (1998) die Scheu vor einer bindidanitiDe Gberwunden und gibt eine
prazise, die relevante Literatur zusammenfassende ErlautdenrBegriffepersonalet und kollektivef
Identitat Diese soll im weiteren begriffliche Grundlage der am#inden Arbeit sein. Wagner schreibt
hierzu auf S. 45:

Der Begriff ,Identitat* wird in den Sozialwissensaten vornehmlich in zwei Varianten verwendet. Als
LSelbstidentitat* oder ,personale Identitat bezeiet er das Bewusstsein eines Menschen von seiner
eigenen Kontinuitatiber die Zeit hinwegind die Vorstellung einer gewissen Koharenz seif@son. Mit
.Sozialer" oder ,kollektiver* ldentitat hingegen waen ,ldentifizierungen* von Menschen untereinander
benannt, also eine Vorstellung von Gleichheit o@deichartigkeit mit anderen Ein Bewusstsein von
Gleichheit innerhalb einer Gruppe schliel3t die Y&dhsng ein, sich von Nichtangehérigen dieser Geupp
unterscheiden.

Sowohl personale als auch kollektive Identitat sind gewordergrisishh entstanden. Diese historische
Komponente wird mit dem Begriff dehistorischen Identitatbeschrieben. ,[Sie] meint eine

Selbstlokalisierung von sozialen Gruppen und ihren Mitgliedern stofiéchen Prozess [kollektive

! 7.B. die Europaausstellurigg48 — Krieg und Frieden in Europa Miinster und Osnabriick.

2 Stellvertretend seien hier das He®48der Zeitschrift ,Geschichte Lernen‘ und eine Hasidnung des ISB (1997)
genannt, die sich mit allgemeinen Uberlegungen whilden und Gedenken sowie zur didaktischen Umsgtzu
dieser beschaftigt

% Vgl. dazu ebenfalls Eder (1985) S. 297, Grimm {@)98. 53-58, Polkinghorne (1998) S. 32f, Stock@s@) S. 32
und Straub (1998b) S.7.

* Hier sind zudem Erikson (1980) S. 18, Friese (}¥841, Habermas (1976) S. 95 und Mitscherlict66)%5.31
beachtenswert.

® Zum selben Thema vgl. Assmann, J. (1992) S. 182Aasmann, A. (1994) S. 13.



Identitat]. Vom Individuum her meint sie eine selbstidentifikatthe Zuodnung zum historischen
Selbstverstandnis sozialer Bezugsgruppen®. (Bergmann (1975) S.23; wauwtdzPandel (1991) S.13).

Der Versuch, in der Schule Identitdten zu bilden, und das vornehimlidkach Geschichte, hat in
Deutschland eine lange Tradition. Die Schule vermittelte issi@ungsfach Geschichte [...] den
Standort, den [der Staat] sich selber im historischen Prozeshrizb, an alle Schiler, verordnete
Loyalitat und verfligte verbindliche Identifikationen.“(Bergmad®45) S. 19; Bergmann (1997a) S.24
gibt hierzu weitere Erlauterungen).

Eine solchermal3en oktroyierte kollektive Identitat kann in @mskeutigen Gesellschaft jedoch nicht
mehr hingenommen werden. Weniger eine Fixierung auf eine bestiRpoite als vielmehr eine
grundsatzliche Offenheit flir das Andersartige im Bewusstsaireidenen individuellen und sozialen
Identitat ist das winschenswerte Ziel demokratischer Erziehung eigfeR (1997) S.157f).

Um solche Fahigkeiten beim Schiileru entwickeln, ist aber ebenfalls die Vermittlung von
Identifizierungsangeboten in der Schule nétig, denn eine Identigitlate kann sich nur ,an der
Ubergreifenden Identitat einer Gruppe ausbilden“ (Habermas (1976) S.96).

Ahnlich formuliert es Bergmann (1997a) S. 25:

In Erziehungsprozessen kommt es folglich darauflanfFahigkeit zur Ausbalancierung zu unterstiitzed
die identitatsférdernden Fahigkeiten auszubildés fiagk eine erfolgreiche Beteiligung an Interaktiomd flir
die Behauptung der Ich-Identitat notwendig sindefe sind] Rollendistanz, Empathie, Ambiguitatstate
und ldentitatsdarstellung: Krappmann 1973.

Im Lehrplan wird diesen Forderungen leider noch nicht explizit Rexhgetragen. Nur allgemein lasst
sich aus dem Bildungaund Erziehungsauftrag des Gymnasiums der Auftrag ableiten, dieeSahdl

Aufbau und Festigung eigener Identitaten zu fordern.

Die Arbeit wendet sich zunéchst theoretischen Fragen zu. Zmiegdstlie zentrale Rolle von Identitat im
Geschichtsbewusstsein erlautert. Dann erfolgt eine Diskussionhasei (ber die Bildung von ldentitat,
wobei die Narrativierung von Erfahrungen als bestes Erklarumdsiinherausgestellt wird. Ausgehend
von dieser Erkenntnis werden verschiedene Méglichkeiten de$iGascinterrichts, bei der Bildung von
Identitaten der Schiler mitzuwirken, ausgelotet.

Danach erfolgt eine Darstellung der durchgeflhrten Unterriefpesnz, wobei die Bereitstellung von
Identifizierungsangeboten und ihrer Verarbeitung Uber Narrativierunigggéa im Vordergrund stehen.
Den Abschluss bildet die Auswertung einer in erheblichem aeé#ti Abstand zur Unterrichtssequenz
durchgefuhrten Befragung der Schiiler hinsichtlich der Bedeutunglugtd und der Darbietung fur ihre
Identitat. Der verwendete Fragebogen folgt dabei der SinnbildungstypologirsRi985, 1990).

® Der Terminus ,Schiiler' (und andere grammatikalisshskuline Formen) wird in der Arbeit durchgéanglg a
Abklrzung fur ,Schulerinnen und Schuiler' verwendgies geschieht aus praktischen Griinden und sbkeinen
Fall eine Diskriminierung andeuten.



[l. Identitat und Geschichtsunterricht

1. Identitat als zentrale Kategorie des Geschichtsbewusstseins

Bereits seit einiger Zeit hat sich die Darstellung undetsnichung von ,Geschichtsbewusstsein‘ als
Fundamentalkategorie der Geschichtsdidaktik etabliert. Diesiedaltet eine ,komplexe Kombination
von Vergangenheitsdeutung, Gegenwartswahrnehmung und Zukunftserwddisgiann (1997) S. 42)
und stellt somit eine absolute Notwendigkeit fir den erétfpen Umgang eines Menschen mit seiner
Umwelt dar’

Laut Straub (1998c) S. 98f ist es allein das Geschichtsbewimsstias es Menschen ermdoglicht, das
eigene Erleben zu einer wohlgeformten ,Geschichte' zu fonmensomit fur sich erklarbar und relevant
zu machen. Und Risen (1983) S.50 schreibt dementsprechend: ,Der Megasaisiert die fiur seine
Handeln maflRgebenden Absichten so, dass sie nicht durch den Ladéidexd absurdum gefihrt
werden.”

Auch im Geschichtsunterricht hat die Einbeziehung und Férdeineg €&eschichtsbewusstseins bei den
Schilern mittlerweile unumstritten Vorrang. Schon friih forderte d#iar(il980) S. 1987:

Bestimmt man ,Geschichtsbewusstsein® als Gegenslasdseschichtsunterricht, so gewinnt man nicht nur
den Abstand von der naiven Meinung, es nur mitrodatigen Auswabhl realer historischer Gegenstande z
tun zu haben, die, wenn auch verkirzt, doch Gekthjorasentiere, wie sie gewesen ist; man erkaruit, a
dass der Geschichtsunterricht selbst dem Auf- umibal von Geschichtsbewusstsein folgt oder unteylieg
also nur Teil des umgreifenden Selbstvergewissapnogesses ist, der in der Rekonstruktion von
Geschichte in der Gesellschaft vor sich deht.

Eine bereits ,klassisch' gewordene Gliederung des Geschighisbtseins erfolgte im bahnbrechenden
Artikel Pandels (1991). Dieser gliederte es zunachst grob iKategorien vonGeschichtlichkeiund
GesellschaftlichkeitErsteres umfasst dd®mporalbewusstseifein Verstandnis der Beziehungen des
Vergangenen, Gegenwartigen und Zukinftigen), d@sklichkeitsbewusstseindie Beziehungen
zwischen dem Realen und dem Imaginaren) und Hiakorizitdtsbewusstseirfein Verstandnis des
Statischen und des Verénderlichen). Letzteres beinhakdteatitdtsbewusstseifeine Wahrnehmung
des eigenen Selbst, der eigenen kollektiven Identitdt und dem@fahung der Anderen), dpslitisches
Bewusstseinein Verstandnis des ,Oben‘ und ,Unten‘ einer Gesellsch&it) 6konomisch-soziales
Bewusstseir{die Beziehungen zwischen Armut und Reichtum) undnedmalisches Bewusstse(rine

Beschaftigung mit der Frage vom ,Richtigen‘ und ,Falschen®).

Obwohl sich aus Pandels Kategorisierung nicht notwendigerweise ldierarchie der einzelnen
Bewusstseinsebenen ergilsto haben doch einzelne Autoren diesem oder jenem Aspekt mehr Bedeutun

zugewiesen als anderen.

"Vgl. hierzu ebenfalls Pandel (1991) S. 1 und $tr@998c) S. 101.

& Welche Bedeutung dem Geschichtsbewusstseins $dhden Beginn des Geschichtsunterrichts zugewieseh
zeigt sich u.a. im HeftGeschichte Lerner62 ,Beginn des Geschichtsunterrichts®, in welcheieses im
Zusammenhang mit Zeit- und Historizitatsbewusstgiith in zwei Artikeln prominent behandelt wird.

° Aber sogar Pandel (1991) S. 13 lasst den zentfiemakter des Identitdtsbewusstseins hervorsahneine



Oft wurde hierbei die Rolle des Identitatsbewusstseins besondersgedtoben. So erlautert z.B. Borries
(1995) auf S. 434: ,Geht man davon aus, dass ein Spiegelung im ,Ahdeidh das ,Eigene” deutlicher
erkennen lasst, dann sind ,Fremdverstehen“ und ,ldentitatsbildung”, dienbélauptaufgaben des
Geschichtsbewusstseins, nur die beiden Seiten der gleichen Medaille.”

Noch deutlicher wird Huhn (1993) auf S. 23:

[Eigene Verfahrungen sind stets eng] mit Wertundes Individuums und mit seinem Selbstwertgefiilsio al
mit seiner Identitéat [verbunden]. Hier haben siéh lgbensgeschichtlichen Erfahrungen niedergesehlag
die die Selbstwahrnehmung bestimmen. Sie beeimftudas Geschichtsbewusstsein.

Wir kdnnen die Identitat als strukturierendes Zemtrdes Geschichtsbewusstsein sehen. Wenn wir dids Bi
konzentrischer Kreise nehmen, lage im Zentrum diesey mit der Identitdt verbundene Komplex. Er
beeinflusst die historischen Interpretationen uiesel wiederum geben den historischen Ereignissen un
Personen groReres oder geringeres Gewicht im Gémshewusstsein des Individuums nach Mal3gabe ihrer
Bedeutung fur dessen ldentitat.

Auch hier gilt das ldentitatsbewusstsein als zentrales EledesnGeschichtsbewusstseins, wodurch sich

wiederum die Konzentration dieser Arbeit auf diesen Aspekt hin recpgefietisst.

2. Thesen uber die Bildung von ldentitat
Stockle (1983) bietet eine Ubersichtliche Systematisierungvidsenschaftstheoretischen Ansatze, die
sich ausdrucklich mit der Identitatstheorie beschéaftigen. Dazu gehdoren:

»a) ein entwicklungsorientierter Ansatz (Haberm&saget, Kohlberg) [Die Menschen durchlaufen eine
festgelegte Folge zunehmend komplexer Entwicklundess, wobei keine Stufe Uibersprungen werden kann];
b) ein handlungsorientierter Ansatz, der vom sygioben Interaktionismus und von der Rollentheorie
ausgeht (Krappmann, Wellendorf, Mead, Goffmann)u[Babei steht die Balanceleistung zwischen
personlicher Identitat (zu sein wie kein anderen)l wler sozialen Identitat (zu sein wie alle andgeiam
Vordergrund.];

c) ein lebensweltanalytischer Ansatz, der an demlyse der Lebenswelt orientiert ist und von der
verstehenden Soziologie ausgeht (Berger/Luckmarindeu Grundlage von A.Schitz) [Identitat entsteht
durch die Dialektik von Individuum und GesellscHaft

d) ein empirisch-kulturanthropologischer Ansatz daf Basis einer ,empirischen Kulturwissenschaftdu
kritischen Volkskunde (Bausinger) [Identitat kanarch kulturell Vorgegebenes vermittelt werden. Bies
Ubernahme kultureller Muster kann misslingen, uathid entstehen Identitatsprobleme.].*

Im Folgenden werden zunéchst die Thesen der EntwicklungssoziBlogieder Erziehungssoziolodie
gegenlbergestellt, da deren Kontroverse bis vor kurzem didigasdidaktische Diskussion in der
Frage der Bildung von Identitat beherrscht hat.

Reifungstheoretiker interpretieren den Verlauf einer Entwiak als fast ausschlie3lichen naturhaften
Entfaltungs und Wachstumsprozess, also als ,endogene Reifung“. Das Wach#wlgh @ganisch und
ist eindeutig in Stufen und Phasen gegliedert. Das bedeutegidadsntwicklung allméhlich, aber nicht
kontinuierlich, sondern mit Durchbriichen und Plateaus, vor sich geht (besendéhnenswert ist hier
die Kritik von Schief3| (1995) S.40).

1 Diese entspricht dem Punkt a) bei Stockle (1983).

1 Diese entspricht den Punkte b)-d) bei Stockle 8)98eilich kdnnen hier nicht alle Autoren zufriemstellend
eingeordnet werden.



Dem stehen die Vertreter einer Sozialisationstheorie gegerdiben der exogenen Sozialisation eines
Individuums das entscheidende Entwicklungskriterium sehen. AuscblEgdeist demnach die
unmittelbare Beeinflussung durch die soziale Umwelt, z.B. Sclitltern. Eine solche Entwicklung
verlauft gleitend, nicht diskontinuierlich. Entwicklungen kdnnenstiigen und eine Reihenfolge von
,Entwicklungsstufen® ist nicht unabanderlich festgelegt.

Beide Ansatze werden jedoch in ihren extremen Varianten deyaBefeiner plausiblen Erklarung des
Phanomens der Identitatsbildung nicht gerecht, auch zaghafte Kombinatiameen nicht Uberzeugen.
Das betont auch Borries (1987) S. 152.

Erst in jlngster Zeit hat sich ein neuer theoretischerat&nkerausgebildet, der die Entwicklung von
Identitat hauptsachlich als individuellen kognitiven Prozesselifegbie Vorzlige liegen hierbei in der
gelungenen Kombination der Beachtung der Wichtigkeit idiosynkhagis®ispositionen in ihrem
Zusammenhang mit dem Erwerb und der Verarbeitung von Erfahrungen.

Vorlaufer dieses Ansatzes sind Krappmann (1971), der schon friih deistenden kreativen Akt beim
Aufbau eines ldentitatsbewusstseins betont, und Risen (1983, 1985). Ruser5(1®B3)pricht bereits
vom historischen Erzéhlen als der geistigen Leistung, ,durclirtiein der sich Geschichtsbewusstsein
bildet und die daher allem historischem Denken und aller wislsaftichen historischen Erkenntnis
bestimmend zugrunde liegt." Den Zusammenhang mit der Bildung von #teotitnuliert Riisen (1985)
S. 252f folgendermal3en:

Historisches Erzahlen ist ein kommunikativer Akhv@innbildung tber Zeiterfahrung. Seine Notwendiigke
ergibt sich daraus, dass die menschliche Lebenspi@auernd dem Erfahrungsdruck eines zeitlichen
Wandels ausgesetzt ist, der von den Betroffenemiamkativ so weit aufgearbeitet werden muss, diss s
in diesem Wandel ihr Handeln sinnhaft orientierénren. [...]

Diese Kontinuitatserfahrung, die im Prozess detohischen Sinnbildung Uber Zeiterfahrung die drei
Zeitdimensionen zur Einheit eines durchgangigem&isammenhanges vereinigt, erflillt in der sozialen
Kommunikation und im menschlichen Selbstverstandnegne wichtige Sozialisations- und
Individuierungsfunktion: Sie dient zur Bildung hasischer Identitat; mit ihr kénnen (individuelle din
kollektive) Subjekte die Grenzen ihrer Lebenszbgrgchreiten, sich gleichsam einfligen in den Wadeel
Zeit, dem sie unterworfen sind, und dabei zugleicte zeitiberdauernde Subjektivitat gewinnen [...].

Am Ende der 1990er hat dieser Ansatz breite Unterstitzung gefundsnzdédjt sich, u.a., deutlich in
den Arbeiten von Assmann und Friese (1998) und Straub (1998a).

Zwei Aspekte stehen hierbei im Vordergrund. Einerseits die Wahrnehmunggeéegiund des Fremden
durch das Individuum (v.a. Rohlfes (1997) S.44f, Wagner (1998) S.45 und Si@88d) S.94) und
andererseits die Bildung von Identitdt durch die kognitive \eitung lebensgeschichtlicher
Erfahrungen. Dazu schreibt Uffelmann (1995) S.661 an zentraler Stelle:

Wie geht das Individuum mit der eigenen Lebensgebtd um? Wenn die Auseinandersetzung mit der
eigenen Vergangenheit eine lebenslange Heraustordedarstellt, dann kommt zunachst der Erfahrung
zentrale Bedeutung zu. Der Mensch verankert sesthgehtlichen Eigenerfahrungen durch erinnernde
Nachbereitung im Bewusstsein und gibt ihnen damérelebensgeschichtlichen Stellenwert.

Gergen (1998) stellt in diesem Zusammenhang vor allem die Formineg identitatsstiftenden,
,wohlgeformten‘ Lebensgeschichte' im Diskurs mit anderen Individuen in den Vordergrund.

Aus einer anderen Richtung, namlich der der narrativen Psychologie, Raikimghorne (1998) S. 15:
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.L...] Jedes Verstehen [ist] als Konstruktion urserGeistes aufzufassen, womit dieses Verstehen den
Verzerrungen historisch variabler konzeptueller édahta, einer evolutiondrem Wandel unterworfenen

biologischen Austattung des Menschen und schlie3keich personlichen Bedurfnissen und Zielen

unterworfen [ist].“

Noch deutlicher wird er auf S. 28:
Das Ergebnis des narrativen, kognitiven Verarbgispnozesses ist eine Geschichte, welche die Fumktio
Ubernehmen kann, dem Selbst eine integrierende titdtenund den eigenen Handlungen und
Lebenserfahrungen Bedeutung zu verleihen.

Am intensivsten hat sich Straub (1998a, 1998b, 1998c, 1998d) mit dercHotwg einer Theorie des
narrativen Ansatzes der Bildung von Identitéat beschéaftigt. Konzise fiemneit ((1998d) S. 93):

Aus dem Gesagten geht hervor, dass identitatskitl@dkte im wesentlichenachtraglicheLeistungen sind.
Nachtraglich sind dabei sowohl die reflexiverewiissten und vorbewussten synthetischen Akte der
Identitatshildung als auch die von der Psychoaealrvorgehobenen unbewussten Vorgange der ,lch-
Synthese”. Die Einsicht, dass kein Mensch Identiafach hat, sondern, dass Identitat gebildet inmd
Lichte neuer Erfahrungen und Erwartungen durch Wrkgirierung bewahrt werden muss, besagt nicht
zuletzt, dass die ldentitat einer Personkanstruktist.

Von den dargebotenen Thesen uUber die Entstehung von Identitat erdlibginige der narrativen
Bildung uber Zeiterfahrungen als die plausibelste und hdt zgigecht in der neueren Literatur
durchgesetzt. Wie sich diese Erkenntnis gewinnbringend fir den Gatsciniterricht umsetzen lasst, soll

im Folgenden dargestellt werden.

3. Die Bildung von Identitat durch den Geschichtsunterricht

Es ist unbestritten, dass der Aufbau von ldentitdt eine Aufgaban der die Schule mitwirken soll.
Besonders im Geschichtsunterricht lasst sich dies, nach Meineleg Didaktiker, verwirklichen. Dies
wird u.a. von Bergmann (1997a) S. 26f propagiert:

Der Geschichtsunterricht ist der Ort, wo eine &diti kontrollierte Identitétsausbildung erfolgen rikamd
soll, wo Identitat zur bewussten und kritisch eragren Identitdt Geschichtsewusstsein zu
Geschichtsewusstseir...] wird, wo die Schilerinnen und Schuler erfahren, wir sind, zu welchen
Gruppen sie warum ,wir sagen [...].

Gegentber der lebensgeschichtlich eingebildetereflektierten und nicht kritisch aufgearbeiteteenttat
stellt der Geschichtsunterricht eine Instanz der,die identitatsférdernden Fahigkeiten vermitteid eine
eigenstandig-kritische Aufarbeitung und Erweiterudgr Ich-ldentitdt und der historischen ldentitat
ermdglichen soll und kann. Die in den Interaktiodes Alltags entstandene ldentitat stellt in diesesicht
einen Lerngegenstand im Geschichtsunterricht dars@l kritisch aufgearbeitet, in ihrer Entstehungl in
ihrem Entstehungszusammenhang der Lebensgeschidbte Geschichte der Bezugsgruppen und der
Gattungsgeschichte erkannt und bedacht werden.

Dass gerade fur Heranwachsende hierbei in besonderem Mal3e iiraestilfreich ist, betont Becher
(1978) S. 58 (vgl. auch Borries (1995) S.432):

Noch hat der Schiler sein Bewusstsein nicht so gehildet, dass er die historischen Erarbeitungémes
Zeit unvermittelt in seine Vorstellungswelt intezygén konnte; eine bloRe Ubernahme der Ergebnisse de
historischen Forschung, wie sie der Geschichtstalternahelegt, die mit den Wertvorstellungen des
Schulers nicht Ubereinstimmen und sich daher riicliten Bezugsrahmen seiner gewohnten Interpretation
einfugen lasse, hat keinen bildenden Wert. [..&i&lwohl und gerade deshalb ist die Vermittlung von
personaler und historischer ldentitéat eine zentaigabe der Geschichtsdidaktik.
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Mitunter wird dem Geschichtsunterricht aber auch zuviel zugdémiie von Bergmann (1975) S. 24,
Bergmann (1997a) S. 28 und Schorken (1975) S. 29 formulierten Ziele gehehmmah an der Realitat
des Alltags weit vorbei. Zurecht schreibt Borries (1990) S.3:

Andererseits ist das — verglichen mit Praeslerungen — [...] der schiere GréRenwahnsinn. Dal der
zweistindige obligatorische Geschichtsunterricht @&aatsschule zu einer Art ,deus ex machina“
hochstilisiert, dem geradezu zentrale BedeutungdférRettung der Welt (oder der Nation, Demokratie,
Kultur) und das Lebensgliick der Jugendlichen zuge$gn wird.

Was aber kann der Geschichtsunterricht nun konkret tun, um dsteckfen hehren Ziel der
Identitatsforderung naher zu kommen? Eingedenk der o.g. theoretisohgaib®n wurde der Unterricht

nach folgenden Leitlinien geplant und durchgefihrt:

1. Ein wesentliches Element ist diereitstellung von Zeiterfahrungen.h. der Vermittlung neuen
Wissens, das als zu verarbeitendes Material dienen kann.

Gerade mit Blick auf die These der narrativen Kognitivierungn videntifizierungsangeboten
(,Sinnbildung Uber Zeiterfahrung') ist es hervorragende Aufgalk® @eschichtsunterrichts, solche

Erfahrungelf zu vermitteln.

2. Die Auswahlder Zeiterfahrungen und der@mdsentationsind dergestalt vorzunehmen, dass sie von
den Schilern als Identifizierungsangebote verstanden werden kénnen.

Eine Auswahlder Erfahrungen war im Rahmen dieser Arbeit in besonderem Na@endig, da zum
einen weder der Lehrplan noch das Schulbuch genligend AnregungenateraMir die geplante
Seugenz boten und da zum anderen nicht jede Erfahrung den Schiilahedst, dass sie als personlich
bedeutsam erkannt werden kann. Hier bietet es sich an, in Anighan eine von Klpperd966)
verwendete Terminologie, affine (d.h. den Schilern ,nahe’) Stoffediffugen (d.h. den Schulern
ferne’) Stoffen zu bevorzugen. Affin sind den Schiilern z.B. zbilithier nicht umsetzbar), raumliche
(Lokalgeschichte), gesellschaftliche (Alltagsgeschichte) wiigrsstufendhnliche (Geschichte von
Jugendlichen) Nahe von Erfahrungen. Dazu kommen noch die Geschicht@dividuen, konkreten

Ereignissen und Gegenstand&n.

Wie den Schilern diese Erfahrung@masentiert werden, ist auch wesentlich daftr, ob sie als
Identifizierungsangebote wahrgenommen werden kénnen. Dazu dient die BegegnOniginalquellen,

die intensive emotionale Einbindung der Schiler (z.B. Uber lisetaiVerarbeitungen des Themas), das

2 Als Begriffsbestimmung ist es hier noch erforddt)i Erfahrung' und ,Erinnerung' im Zusammenhangt mi
Geschichtsunterricht terminologisch einzupassendiaSchiler keine personliche Erinnerung an gebdithe
Ereignisse haben kdnnen, findet hier ein Erinnesbegriff Anwendung, der in Erinnerung eher wissengrte
und diskursive als erlebnisgestitzte Konstruktbtgpgl. Straub (1998c) S. 100).
13 Zum Problem der Stoffauswahl kann bei Bergman®7bY und Kuhn (1997) Grundsétzliches nachgelesen
werden. Wichtig ist auch Stockle (1983) S. 32:
Material aus dem Lebensumkreis der Schiler musheiiJnterrichtsgegenstande und Methoden integriert
werden. Die Schiler muissen sich einbringen koénnesgi es in Form von eigenen
Bildern/Photos/Texten/Berichten oder in interaktiormen wie szenischem Spiel und Rollenspiel.
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Ansprechen verschiedener Aufnahmekanale (Texte, Bilder) und dieelRarg der Erfahrungen nicht als
bereits fertige Geschichten sondern als narrativ imih u erfullende Phéanomene. Dies fordert bereits
Jeismann (1980) S. 190:

Zu ,Stoff* verfestigte, unbeweglich gewordene gasbtiiche Aussagenkomplexe muss die Didaktik wieder
zurlickverwandeln in das, was sie eigentlich war@nientierungsversuche in der Zeit, Deutung von
prozessualen Lebenszusammenhéangen, Bestandteile gegenwartigem Selbstverstandnis, das sich
riickblickend seiner Identitat und Kontinuitat versrt. Erst dann wird ,Stoff* wieder zum ,Lernpotet’,

mit dem sich heute Geschichtsbewusstsein aufbassh |

3. Zur Narrativierung der Angebote, d.h. zur aktiven kognitiven Yeramg der Angebote und ihrer
Einordnung in die personale und kollektive Identitat der Schiler,eniBsategien an die Hand gegeben
werden, die dies erleichtern. Diese sollten breit gefasednt um der Individualitét des Schilers gerecht
zu werden. In der didaktischen Forschung wurden dementsprechende Forderungenlaufgestel

Darum muss das Schwergewicht der VermittlungsforfiNanrativierungsstrategien] auf den fragenden und
Untersuchung provozierenden Methoden liegen, dieresglichen, Geschichte nicht als ,Stoff* zu lamne
sondern als Vorstellung zu erarbeiten, zu prifenhbezweifeln und zu korrigieren, unterschiedlichgelle
und Wertungen zu formulieren und zu verteidigeeisdann (1980) S. 260).

Ein Wechsel an Sozial(vom Klassenunterricht bis zur Exkursion) und Arbeitsformen (den
methodisch bis zu den spielerisch orientierten) férdert eberd@lsNarrativierung der Angebote.
Letztlich kann allein die Phantasie Grenzen setzen. Im Rahmédsnterrichtssequenz fanden jedenfalls
u.a. folgende Narrativierungsstrategien Anwendung:

e Erstellung eines Stammbaums

e Durchfiihrung eines Rollenspiels

e Zeichnen von Bildern

e Verfassen von Tagebtichern/perstnlichen Texten

* Verfassen von Sachtexten

e Erstellung eines Gehefts tiber den Dreil3igjahrigen Krieg im Allgau
e Konzipieren einer Ausstellung

So kdnnen aus Erfahrungen, d.h. im Unterricht vermittelten Wissetktiven Kognitivierungsprozessen
Erzahlungen werden. Diese kdnnen dann als Selbsterzahlung einer personaléitshithtng forderlich
sein. Auch die sinnstiftende Erzéhlung fir eine Person/GruppePersonen folgt denselben Kriterien
und dient dem Aufbau kollektiver Identitaten.

Letztlich kdnnen im Rahmen dieses Themas nur Annaherungswege dargestidh. Ein Konigsweg ist
nicht auszumachen, auch ein Anspruch auf Vollstandigkeit kann eibbben werden. Im Folgenden
wird die Durchfihrung der Unterrichtssequenz dokumentiert, dieasiaten o.a. theoretischen Vorgaben
orientierte und mit der versucht wurde, die personale und kokektigntitatsbildung der Schiler zu

fordern.
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lll. Das Thema ,Dreil3igjahriger Krieg‘ als Beitrag zur Identitatsbildung

Der Lehrplan fir die Klassenstufe 8 sieht die Behandlung demasAbsolutismus und Aufklaruregm
Schuljahresanfang vor. Der DreiRigjahrige Krieg bildet dasioan Aspekt. Fiir das gesamte Thema sind
16 Stunden vorgesehen. Diese Stundenzahl wurde im Rahmen des durthgéfidjekts Uberschritten.
Dies lasst sich jedoch damit rechtfertigen, dass nur Uber eimasiveé Behandlung des Themas ein
Identitatsgewinn fur die Schuler zu erwarten war. Im Unterrighirde der Sequenz eine
Uberblickdarstellung zu Europa im Jahr 1600, eine Darstellung dechés und des Ausbruchs des
Krieges und eine Besprechung des Verlaufs vorgeschaltet.

Die erste Stunde des Unterrichtsprojekts behandelt dergAléakleinen Leute in diesem Krieg. So wird
zum ersten Mal der Blick auf das Indivuum gelenkt, was &patifizierungsmoglichkeit bietet. In der
Folgestunde wird dies durch die Behandlung einer literarischearb&tung des Schicksals eines Dorfes
vertieft. Identitatsstiftend wirkt hier das Fesselnde einer Erzahlunig stisvmogliche Identifizierung mit
dem Protagonisten Jockel. Fast von selbst ergab sich hierabsagdestellung nach den Geschehnissen
im Heimatraum, was Thema der dritten Stunde war. Aus diedemiinissen heraus entstand dann eine
Zeitung, die Tagebucheintrage, Bilder und Berichte umfasst. NachBeésoch einer Ausstellung zur
Lokalgeschichte Burgerflei und Furstenglahzvurden Stellwande erstellt, die die Schul6ffentlichkeit
Uber die Grausamkeiten des Krieges, auch im Allgauer Ranfarmieren sollte. Den Abschluss der
Sequenz bildete ein Rollenspiel, das die Erprobung der Mechanismétieldgnsfindung zum Ziele
hatte. In einer weiteren Stunde, die aber dem Projekt mieht zugerechnet werden kann, wurden dann
die tatsachlichen Ergebnisse und Folgen des Westféalischale®Rsibesprochen. Dies beendete dann das
Thema Dreil3igjahriger Krieg.

Das Projekt konnte mit zwei Klassen durchgefiihrt werden, der Klasse 8b ausatleematischen Zweig
und der Klasse 8m aus dem musischen Zweig. Es wurde darauhtet;zic der Arbeit eine getrennte
Darstellung vorzunehmen. Dies begriindet sich einerseits daris, idabeiden Klassen derselbe
Unterricht mit denselben Materialien durchgefihrt wurde und s dasndererseits kein
darstellungsbediirftiger Unterschied zwischen den beiden Klasseichtiich der Rezeption und
Verarbeitung der Identifizierungsangebote festgestellt werdenntk. Da sich die Daten der
Durchfiihrung der Einzelstunden fur die beiden Klassen naturgemald urittsackairde es unterlassen,
diese in den formalen Stundenskizzen aufzufuhren.

Das SchulbuciWege durch die Geschichte(Bofmeier (1993)) erwies sich leider als nur sehr begrenzt
fur die geplante Unterrichtssequenz einsetzbar. Nur 10 Ssitendem Thema Drei3igjahriger Krieg
gewidmet. Dabei steht die Darstellung der politischen Ergsgnstark im Vordergrund. Quellenmaterial
war nur sparlich vorhanden, wurde aber soweit als mdglich im Unterrielgtiitt.

Bei der ausflihrlichen Darstellung der Stunden des Unterrichégpesj stehen die Bereitstellung von
Identifizierungsangeboten (Zeiterfahrungen) und deren Verarbeitun Narcativierungsstrategien im
Vordergrund. Dies entspricht der Intention der Arbeit, die Mdgédkk der Identitatsbildung durch den

Geschichtsunterricht untersuchen will.
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Die formalen Stundenskizzen finden sich im Absch¥ittAnhangunter der Ziffer 1. Die nicht im
laufenden Text dieses Abschnitts integrierten Materialien undblldir sind ebenfalls dort unter der
Ziffer 2 gesammelt (die meisten wurden erheblich verkleimentdie Seitenzahl des Anhangs nicht noch

weiter ausufern zu lassen).

1. Stunde:Leidend leben — Alltag im Dreil3igjahrigen Krieg

Die erste Stunde der Unterrichtssequenz widmete sich demgAth Drei3igjahrigen Krieg. Damit
wurde der Blick zum ersten Mal von der Ebene der ,groRenildditif das tagliche Leiden der
Bevolkerung gelenkt. Die zu vermittelnden Erfahrungen bestamdaflissen um die Harte des Lebens
zur Zeit des DreiRRigjahrigen Krieges. Diese Auswahl, d.h. dead@auf das individuelle Leiden kleiner
Leute, wurde gewahlt, damit sich die Schiler diesem affinenf Stsellschaftliche Nahe,
Individualisierung der Leiden) leichter anndhern, bzw. darin talishc Identifizierungsangebote
erkennen konnten. Dieses Wissen wurde in Form von Originalquebsentiert, wobei eine Textquelle
und mehrere Bildquellen zum Einsatz kamen. Die zur Verfugungllp@st®larrativierungsstrategien,
d.h. die Verarbeitung der Angebote mit Blick auf eine dauerhaltieniy der personalen und kollektiven
Identitdt der Schiler, bestanden im Hineindenken in eine spezifistlende Person, was sich im
Verfassen eines Tagebucheintrags aul3erte.

Das Thema der Stunde wurde mit dem bekannten Gryphiusgdaimen des Vaterlandg#nhang:
Impuls 2% eingefiihrt. Dieses wurde vom Lehrer vorgetragen und solineérsten Einblick in das
tagliche Grauen der Bevolkerung gewahren. Die Reaktion der $chdtesehr stark, zum ersten Mal
konnte hier ein Bezug zum eigenen Leben hergestellt werden.

Dies zeigte sich auch in der Durchfiihrung des ersten Lernsclmittvelchem Wissen der Schiiler um
aktuelle Konflikte in der Welt leicht aktiviert werdemrnte (Irak, Jugoslawien, Israel; der spater so
medienprasente Kosovokonflikt war zu diesem Termin noch nicht iwugstsein der Schiler). Die
Bedeutung des Themas fur die eigene Lebenswelt wurde dadurch noch eirteatlicht.

In einem zweiten Lernschritt wurde nun in Stillarbeit von dehifrn ein Augenzeugenbericht der
Erstirmung der Stadt Hochstadt, Schweiz, inhaltlich erarbdi@rielle 1). Die unvorstellbare
Grausamkeit des Krieges wird hier sehr deutlich:

Noch anderen wurden die Schienbeine zersagt, mitskloeiten die Schienbeine bis auf die Knochen
zerrieben oder die Ful3sohlen zerquetscht und dagssh bis das Fleisch von den FuRen abfiel. Noch
anderen wurden die Arme auf den Ricken gebundehdann wurden sie an den nach hinten verdrehten
Handen aufgehangt. Viele wurden ganz nackt ankatmniciin und her gefuhrt und mit Bellen und Hammern
dermal3en zerschlagen, zerfetzt und verwundet, igiMenschen aussahen, als waren sie [von gerenmen
Blut und Blutergtssen] schwarz gefarbt. (Quell&dilen 9-13)

Die Ergebnisse der Stillarbeit wurden vorgetragen und afafet gesichert. Sehr deutlich wurde dabei
die echte Betroffenheit der Schiler, die nun ohne Ausnahme das Baseherurteilten und sich sogar

fragten, ob der Bericht wahr sein kdnne. Die Auswahl einer @ireltler die katholischen Kaiserlichen

4 Die Verweise in Klammern beziehen sich auf diespréchende Stell im Anhang, wo sie unter der jégesil
Stunde aufzufinden sind. Da dies alle Verweiseifftetvurde im Weiteren auf den Zusadmhangverzichtet.
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die Aggressoren sind wurde bewusst getroffen, um den mehrheidittiolischen Schilern die
Mdglichkeit zu nehmen, solche Taten sofort einer Fremdgrupped@ieProtestanten) zuzuweisen. Dies
war dem Selbstbezug der in der Quelle dargestellten Ereignisse aihdelinen Schuler forderlich.

Im dritten Lernschritt der Stunde wurde eine neue Prasentatses gewahlt. Es wurden Arbeitsblatter
ausgeteilt, die Bilder eines zeitgendssischen Malers z€{@eellen 24). Diese sehr bekannten Bilder
(eines davon befindet sich auch im Schulbuch) wurden von H.U. FranalhaGaen, verfertigt. Daher
ergab sich ein zusatzlicher regionaler Bezug, der identitdesfiad wirken sollte. Die Schiler wurden
aufgefordert, sich in die Lage der leidenden Personen zu versetzghrenBrlebnisse in Tagebuchform
niederzuschreiben. Dies wurde als Narrativierungsstratagiéerarbeitung der Identifizierungsangebote
verwendet. Die Arbeitsauftrage wurden bewusst vermehrt mitPédesonalpronomedu, dich, dirund
deinversehen. Im Folgenden sind zwei der drei Bilder und zwei Tagebucheidtndgsstellt:

Quelle 2: Zeitgendssisches Bild des Kaufbeurer Malers H.U. FranskNaitnauer (1971) S. 314)

== Bl :
Du bist einer der flichtenden Bauern. Ein Reitet tieh entdeckt und fangt
dich ab. Was ist zuvor in deinem Dorf geschehen® énkst du in genau
diesem Augenblick?

Tagebucheintrag eines Bauern (Matthias G., 8b)
1625 wurde ich in einem kleinen Bauerndorf geboi@eit ich denken kann, half ich meiner Mutter und
meinem Vater bei der Arbeit auf dem Feld, im Stadl kimmerte mich um die Tiere. Ich hatte keine
besonders schone Kindheit, der ewige Krieg braelgeUnheil tiber meine Familie und mich.
Meine Grofmutter und mein GroRRvater wurden 1632demSchweden brutal gequélt und ermordet und ich
muflite alles von meinem Versteck aus beobachtererdarf3 kamen oft Plunderer in unser Dorf. Sie
zindeten Scheunen und Stalle an und nahmen unseuWserate weg. Jedesmal danach hatten wir
monatelang fast nichts zu essen und doppelt scAvimit beim Aufbauen der verbrannten Scheunenh Auc
unsere Tiere verschonten sie nicht.
Das Einzige was uns half, war unser Familienzusanimae Meine Mutter versuchte mir immer das Leben
so schon wie moglich zu machen. Doch als mein \(g#itet wurde, was fur meine Mutter und mich ein
harter Schlag war, hatte ich noch mehr zu tun.Welr gerade 14 Jahre alt, als ich die ganze Arbedtrmas
Vaters Ubernehmen muf3te. Und nun stehe ich da endevwahrscheinlich von den Hufen eines Pferdes
erschlagen, aber falls ich Uberleben sollte, weide ein neues Leben beginnen. Ich werde von hier
fortgehen und irgendwo weit weg eine bessere unbt&re Arbeit finden. Meine Frau werde ich mitnemm
und mit ihr noch ein paar schéne Jahre verbring&ber was denke ich da, erst mal mul ich tGberlelmeh u
warten bis der Krieg vorbei ist.

15 Aus Griinden der Kopierqualitat bzw. Lesbarkeitaair die meisten Schiilerarbeiten computerisiertinmtieser
Form in die Arbeit Ubernommen. Dies bot sich zugiizan, da viele Beitrage fur die Veroffentlichuing der
Klassenzeitung und Ausstellung bereits im Compaterét vorlagen. Nur in Ausnahmefallen wurden diérBge
als Bild gescannt und sozusagen im Originalzuskesassen.
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Quelle 3: Zeitgenossisches Bild des Kaufbeurer Malers H.U. FransRNaitnauer (1971) S. 313)
' ¢ a8 TNy

R A

Du bist auf der Flucht. Dein Dorrhf‘brennt, 'der Reitet schon fast an dich
herangekommen. Du siehst dein ganzes Leben aortieiziehen. Was wirst du
tun, solltest du Uberleben?

Tagebucheintrag eines Bauern (Melanie F., 8b)
Es ist am Abend des 18. Juli 1631, nachdem ich Miein im Wald versteckt habe, passiert. Ich liege v
dem schwedischen Reiter und habe Wunden am gagzperkon den Tritten des Pferdes.
In meinem Kopf schwebt mein ganzes Leben an mieuoAls Kind war ich die alteste in der Familiedun
mufdte mit acht Jahren schon voll auf dem Bauermhitdirbeiten. Als ich mit 20 Jahren meinen Mann
heiratete und wir einen eigenen Hof bekamen, wudlake Leben noch schwerer. Damals, als meine Kinder
auf der Welt waren, muf3ten wir hungern, weil dashVkeine Milch gab und die Ernte auch nichts
einbrachte. Doch jetzt ist alles vorbei. Wenn idberleben sollte, dann wirde ich mit meiner Familie
abhauen, um uns vor den Schweden zu versteckenwdasdso mein Leben und jetzt ist alles vorbeiciNo
einmal sehe ich meinen Mann und meine Kinder, wenvginend und verzweifelt vor Hunger und Durst
schreien. Aber jetzt ist es zu spét.

Diese Tagebucheintrage wurden grof3tenteils noch wéahrend der Steridsst. Spater wurden sie
abgetippt, um in der Zeitung der Klasse (siehe 4. Stunde des tByojekodffentlicht zu werden. Die
beiden dargestellten Schilerarbeiten verraten bereits ein geafféhlungsvermogen in die Lage der
dargestellten Personen, was einerseits der Auswahl und Priédsed&t Erfahrungen, andererseits aber
auch deren Verarbeitungweise zuzuschreiben ist.

Im Rahmen der Hausaufgabe erfolgte dann noch eine Sensibilis@éesndrteils der Schiler Uber die
handelnden Gruppen, denn hier wurde bewusst der Blick darauf gelenkt, dass auchafierefdédaten

ein schweres Leben hatten (Quelle 5; im Schulbuch S. 15, dort Quelle 1).

2. Stunde:In 300 Jahren vielleicht — ein Dorf im Krieg

In dieser Stunde wurde versucht, den Schilern auf dem Wegeedegriting mit einer literarischen
Bearbeitung des Themas identitatshildende Mdéglichkeiten zu bieten. Digerlbenden Zeiterfahrungen

bestehen im Wissen um das Leben in einem vom Krieg gebeuf@tigdn Dieses Wissen wurde

ausgewahlt, da es den Schulern sozial und gesellschaftlichashisteht (vor allem in der stark landlich
gepragten Schilerschaft des Gymnasiums Marktoberdorf). rigisewurden die Erfahrungen im

Rahmen der Erzahlung, die dem Jugendbo@00 Jahren vielleichiRohrig (1983)) entnommen wurde.
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Als Narrativierungsstrategien wurde zum einen szenisched 8pté zum anderen eine grafische
Umsetzung der Schilervorstellungen gewahlt.

Der Rechenschaftsablage lag als Impuls eine Karte aus demzBgicinde, die die Bevolkerungsverluste
durch den Drei3igjahrigen Krieg aufzeigte (Impuls 1). Von di€lebalsicht fihrte dann ein weiterer
Impuls (Impuls 2), der Klappentext des angesprochenen Jugendbuchdatreriyy des Krieges wieder
auf eine sehr personliche Ebene zurlick. Dieses Buch eigeétéheiivorragend zur Behandlung im
Unterricht, denn die Mdoglichkeit der Identifizierung mit demjdbrigen Protagonisten Jockel, die
fesselnde Art der Erzahlung und der Einbau einer zarten Liebelsghte traf bei den Schilern auf
sichtbar hohes Interesse. Hier war ein Stoff und eine bemitegebene Erzéhlung gefunden, die die
Schiiler direkt ansprach und phantasievolle Reaktionen au€loste.

In einem ersten Lernschritt wurde der Uberfall auf das DggeBusch von einer Gruppe von Schiilern
vorgetragen (Text 1). Diese hatten den Text schon vorher erhaftdnmussten sich mit den
Einzelpersonen vertraut machen. Diese Art der Prasentatiomlazar gedacht, sowohl der Klasse im
Ganzen als auch den Darstellern im Einzelnen den Zugang zu demfiRmean zu erleichtern und diese
somit als Identifizierungsangebote zu begreifen. Zum Vortrag ledie Klasse den Hoérauftrag, sich
Notizen zu der Person zu machen, die sie sich am besten vorstellen konnten.

Diese Erkenntnisse wurden dann in eine szenische Darstellurfghibddie Schuiler wurden dabei dazu
aufgefordert, sich zu Uberlegen, wie die Gesichter und Korperhattudge im Text vorgestellten
Menschen ausgesehen haben kénnten. Das geschah in Gruppenarbeit und muride déa Klasse
vorgespielt. Diese Vorgehensweise erforderte ein noch welt#nesdenken in die individuelle Person,
was als Narrativierungsstragie der Zeiterfahrungen gedeahtHier ist zuzugeben, dass es die meisten
Schiiler, was dem Alter nach zu erwarten gewesen war, tiberéyrsiert vor der Offentlicheit der Klasse
so intensiv in eine andere Person zu versetzen. Leider wurde ediesibgersaumt, Beispiele
photographisch festzuhalten. Dies ist zu bedauern, da gerade in der 8daswuch gute Darstellungen zu
sehen waren.

Im letzten Schritt der Unterrichtsstunde wurden die Schiiler dazregigdie Szene zu zeichnen. Dies
konnte natirlich nicht im Ganzen in der Unterrichtsstunde gheaheaber der Kunstlehrer beider
Klassen, Herr Holzler erklarte sich dankenswerter Weiseeity die Bilder in seinem Unterricht
fertigstellen zu lassen. Bemerkenswert war die Reife Rierstellungen, die, ohne Anregung von
Lehrerseite, oft bereits weit Uber die figirliche Daratadl hinausgingen und versuchten, das Innenleben

der Personen darzustellen.

® In der Klasse 8m wurde dieses Buch im Deutschriokér spater als Lektire gelesen, wofir ich dem
Deutschlehrer, Herrn Hermann, hier meinen Dank @mesben mochte. Hierdurch ergaben sich sicherlich
zuséatzliche Identifikationsmdglichkeiten fur diehBter.

Die Themen der Deutschstunden lautef@eutschland und der DreiRigjahrige Krieg; Die Sdiela im Krieg; Die
Pluinderung des Dorfes; Der Tod in Eggebusch; DiegBti von Eggebusch suchen nach Tod; Die Geburt des
Kindes in der Familie Markart; Die Vorbereitung desstes; Das Fest in Eggebusch; Der Tag nach dest; Bae
Uberlebenden verlassen das zerstorte Eggebusch.

In den Stunden wurden noch kreative Schreibauftedigglt, so z.B. ein Tagebucheintrag eines Dorfii@vers nach
dem ersten Uberfall. Stellvertretend ist ein saftegBeitrag im Anhang abgedruckt (Text 2).
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Noch stark szenisch gebundene Darstellung, Nicola K., 8b:

3 TR | N Aot

Diese Bilder verraten ein gutes Einfihlungsvermdgen in die hesyger Romanfiguren, was

offensichtliches Resultat eines gelungenen ldentifizierungspexésts Das hervorragendste Beispiel,
gemalt von Verena H., 8m, dient der vorliegenden Arbeit alslblate und wurde auch fir die

Klassenzeitung der 8m als Titelblatt gewahlt. Sie schreibt selligiatar

Ich habe mir gedacht, dass die Menschen damalgicmzingelt wurden, vor allem und jedem Angst
haben mussten und nicht herauskonnten aus demadiptrDie Angst und den Schrecken habe ich mit
einem grof3en unbekannten Tier dargestellt.

Uber die Narrativierungsstrategie der graphischen Verarimeies erworbenen Wissens konnte hier ein
beeindruckender Identatsgewinn bei den Schilern augenscheinlich werden.

Als Vorbereitung fir die nachste Stunde wurde den Schillern diesdtfgabe gegeben, Eltern und
GroReltern nach deren Wissen um den Krieg im Allgemeinen und dégniEsen im Allgau im
Besonderen zu befragen. Es ware wohl sinnvoll gewesen, einenrdisied&n Interviewbogen dafur zu

verwenden. Diese Idee kam jedoch erst bei der Besprechung der Hausaufgabe auf
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3. Stunde:Und was geschah hier? Die Grauel im Allgau

In dieser Stunde wurde den Schilern Wissen um die Vorgangeem iHeimatraum, dem Allgau
vermittelt. Dieser Bereich wurde ausgewahlt, da sich hier,s@érliche’ Affinitat zwischen Individuum
und Wissen ergab, was die Wahrnehmung als ldentifizierungsangediohterte. Dies wurde zudem
durch die Prasentation des Wissens in Originalquellen (Temte Bilder) und Darstellungen von
Heimathistorikern unterstitzt. Als Narrativierungsstratatjiente die Erstellung von Kurzreferaten und
deren Vortrag/

Als Rechenschaftsablage trugen die Schiler die Ergebhigsdnterviews kurz vor. Zusammenfassend
l&sst sich dariiber sagen, dass ein Bewusstsein der Vergangllgau in den allermeisten Féallen nicht
gegeben war. Was jedoch noch bekannt war, war die Zerstérung KeroptbKaufbeurens sowie der
Grund der Benennung einer Higel als Schwedenschanzen (oft EdnliEh). Diese Unwissenheit rief
bei manchen Schiilern leichtes Unbehagen hervor und es wurde inadee Bm spontan der Wunsch
geaulRert, mehr Uber die Vorgange im Allgau erfahren zu wdllenSchiler Raphael D. hatte sich sogar
dazu angeregt gefuhlt, der eigenen Familiengeschichte nachzuspiremattedeinen Stammbaum
aufgetrieben, der bis ins Jahr 1616 (die 15. Generation!!) zur@ibkr&in Ausschnitt des Stammbaums
ist im Anhang zu finden.

Zum Thema hingefuhrt wurde Uber den Impuls mit einer Realie,ictireinem aktuellen Artikel der
Lokalzeitung (Impuls 1), der sich mit der Zerstérung Kaufbeutesschaftigte. Damit wurde den
Schilern nochmals die Bedeutung des Themas flr die heutige Zeit und auch dierBeitaler eigenen
Region deutlich vor Augen gefuhrt.

Nun wurden die Schiler in funf Gruppen aufgeteilt, die jeweilsreiText (Text 55) und eine Bildquelle
(Quelle 15) erhielten. Als Arbeitsauftrag sollten die Schuiler die Texteammenfassen und in einem
Kurzreferat der gesamten Klasse vorstellen. Die Refestadten die Narrativierungshilfe dar, denn
schlieBlich mussten die Schiler aus einem $Qclellentext eine sinnvolle Erzahlung gestalten, was
sowohl die Bildung der eigenen als auch der Identitat der Mitschilerridsdite.

Die Bilder dienten als Veranschaulichung, die optisch orieatielcernertypen einen zusatzlichen Reiz
vermitteln sollten. Das Hauptaugenmerk lag auch hierbfedeimn Lokalbezug, der den Schilern einen
identitatsstiftenden Zugang zum neuen Wissen erleichtern sollte.

Die Ergebnisse der Referate wurden an der Tafel festgehalten.

Als Hausaufgabe wurde den Schulern aufgetragen, sich zu lGiberleganawiaus den Referaten Artikel

fur eine Klassenzeitung erstellen kdnnte.

Y Im Zusammenhang mit diesem Thema hatte sich eahitesuch stark angeboten. Dies konnte jedoch aus
organisatorischen Grinden nicht realisiert werdenMarktoberdorf bis zur Sakularisation dem Bistdogsburg
angehorte und alle Quellen im Zusammenhang mitDesi3igjahrigen Krieg in Augsburg verwahrt werden.
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4. Stunde:Eine Zeitung informiert Gber die Geschehnisse im Allgau

In dieser Stunde wurden den Schilern keine neuen Erfahrungen i8irmgiermittelt. Damit entfallen
auch Bemerkungen Uber Auswahl und Prasentation des zu erwerberstama/N Trotzdem findet die
Stunde ihre Berechtigung, denn sie widmete sich ganz der Narrativierung de@tislmgebote und dient
daher vorzliglich dem Aufbau von Identitat bei den Schulern.

Zum Thema fihrte das Herzeigen der Klassenzeitung der K&ssies Han€arosseGymnasiums
Landshut (Schuljahr 1997/98; Titel: Der Landshuter Bote; Leituregr Bchubert und Herr Fryba), die
den Schilern eine Vorstellung vom Ziel eines Zeitungsprojektes gebitn

Zunachst wurde formaler Unterricht erteilt, der den Schuilernnekheinen Einblick in die Gattung
,Zeitung' geben sollte. Am Beispiel des in der vorigen Stundeigean Zeitungsberichts wurde dann der
Aufbau eines Berichts néher dargestellt. Dieser TeilStande wurde kurz gehalten, wozu auch die
Bereitstellung eines Arbeitsblattes (Arbeitsblatt 1) diéhte.

Im Anschluss daran wurde mit der ganzen Klasse entschied@hewieitrdge in der Klassenzeitung
enthalten sein sollten. Dabei wurden auch bereits erstellte TiagtBilder miteinbezogen, es kamen aber
auch Winsche nach Neubearbeitungen auf.

Die Verfertigung der endglltigen Beitrage erfolgte dann imféadieser und einer weiteren Stunde.
Beziglich der Erstellung der Bilder sei hier nochmals dem Kumetle Herrn Holzler, gedankt, der
eigene Unterrichtszeit opferte und den Schilern bei Bedarf mit Rat undrTaire stand.

Die endgultige Zusammenstellung der Zeitung erfolgte dann in zwachmittaglichen
Redaktionssitzungen. Das fertige Produkt wurde dann verviglfédb dass jeder Schiler ein Exemplar
der Klassenzeitung mit nach Hause nehmen konnte.

Die Zeitung der Klasse 8m ist als Anlage dieser Arbeigefligt. Die Themen der Zeitung der Klasse 8b
sind im Anhang aufgefuihrt. Dort ist auch ein Faxtd ein Bildbeispiel dieser Zeitung zu finden.

Obowhl auch in der beigelegten Klassenzeitung nachzulesen,iexolidth ein sehr bemerkenswerter
Beitrag der Schilerin Eva I., 8m abgedruckt werden, der eifieegiidstige Reife und Verstandnis fir die
Grausamkeit des Krieges zeigt:

Tagebucheintrag um 1632 in Kempten
Dieser Krieg, Macht gegen Macht - nicht Mensch gellensch. Doch ist es falsch, dass es Menschdn trif
Im Krieg seit jeher war es so, dass die Siege nietGewinn erbrachten, das Land der Feinde urgl da
eigene zerstort. Menschen meist nur zum Spal} geldte Hauser verbrannt. Diejenigen die dem Tod
entwichen, stehen vor Ruinen. Kein einziges Laclkeim Kind und wenn, dann weint es eher. Der Krieg
bringt Trostlosigkeit Uber das Volk.
Auch Uber mich. Nur knapp entwischte ich dem Todt lmorgen. Die Schweden uberfielen unsere Staglt, di
halb zerstdrt schon gestern war. Was nitzt es jisehon Zerstortes weiter zu zerstoren ? Sie hofitie
auch andere auf Essen, Trinken, Frauen. Die, dié am Leben waren, heut morgen, leben jetzt vatitei
nicht mehr. Ich lebe noch .Was mich weder gliuckhdth traurig macht, denn jeden Tag aufs Neue Angst
um sein Leben? Alle guten Freunde in tausend Bt in und um die Stadt verteilt? Kein sauberes
Wasser, alle Lebensmittel von Soldaten gestohlés.dde nicht erschlagen werden, sterben den Huodjer
Hat dieser Krieg jemals ein Ende, oder wahrt etasge bis kein Mensch mehr diese Welt bewohnt2 Jetz
sind die Schweden wieder weg, doch schon morgenéulie Kaiserlichen kommen, oder der Schweden
anderer Trupp. Diese Ungewissheit ist das Schidwdte am Krieg, jedoch der Tod meist eine Erlosung.

'8 Fiir Anregungen hierzu danke ich herzlich der Dehlehrerin der Klasse 8b, Frau Jandl.
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Bald werde auch ich nicht mehr sein, bald ist nietnaehr, wenn Krieg aus Krieg entsteht und derderia
Vergessenheit gerat.

Die intensive Beschéaftigung mit dem Thema und die Verarbeitdeg Einzelerfahrungen zu
sinnstiftenden Erzahlungen im Sinne dieser Arbeit waren réeNailrativierungsstrategien gedacht, die
dem Aufbau personaler und kollektiver Identitéat der Schiler foctieskin sollten. Eine ,Messung’ eines
eventuellen Identitatsgewinns konnte naturgemafR nicht vorgenommeteny Ein Versuch dariber
bleibt dem IV. Abschnitt vorbehalten.

Als Hausaufgabe wurde ein Text ausgeteilt (Text 1), der dbidl&n die Moglichkeit gab, sich vorab
Uber die zu besuchende Ausstellung in Kempten zu informieren. Biesaje um den Besuch moglichst

fruchtbar zu machen und den Schilern von Anfang an eine Gesamtperspektive zicleemogli

5. Stunde:Blrgerflei3 und Firstenglanz — Reichsstadt und Firstabtei Kempten

Der Ausstellungsbesuch wurde mit beiden Klassen gleichzeitignglfithrt, wobei die eine Klasse von
Frau Jandl (D/G; Deutschlehrerin der Klasse 8b), der icHihigiederum danken mdéchte, und die
andere von mir gefiihrt wurde. Zunachst nahmen die Klassen an Fuhreihgdanin wurden die Schiiler
in Kleingruppen losgeschickt, um die Arbeitsblatter (Arbeétkbl 13) auszufiillen. Letztere waren als
didaktisches Begleitmaterial der Ausstellung entstanden und wurden vovaif&kigt.

Das Thema der Ausstellung war die wechselvolle Geschicht®dgpelstadt Kempten vom 1%59.
Jahrhundert. Viele Aspekte des Geschichtslehrplans fur desétia7 und 8 lieRen sich hier im lokalen
Beispiel ansprechen. Zunachst die Unabhangigkeitsbestrebung8mdeKempten vom Firstabt, dann
das konfessionelle Auseinandertreten und die erste grof3ere KondmomaBauernkrieg 1525. Auch die
Wirren des DreiRigjahrigen Krieges, die die beiden Stadterschiedenen Lagern durchlebten, wurden
anschaulich dargestellt. Schlieflich lieRen sich noch absolutstgaistile und Lebensformen sowie das
Ende der Doppelgeschichte durch Sakularisation bzw. Mediatisierung an Buoreleen ablesen.

Die neuen Zeiterfahrungen der Unterrichtsstunde, in der der Ausgfgiesuch besprochen wurde,
bestanden im Wissen um die Stadtgeschichte Kemptens, an ddmesemplarisch zentrale
Entwicklungen der Neuzeit zeigen lieRen.

Die Auswahl des Wissens erfolgte nach dem Prinzip des hekas’, was es den Schiilern erleichtern
sollte, in diesem Wissen ldentifizierungsangebote zu sehen. Audratdiache, dass der DreiRigjahrige
Krieg nicht alleiniges Thema der Ausstellung war, kann nalst nachteilig oder gar irrefilhrend
angesehen werden. Vielmehr wirkte die Darstellung eines Zusammenhakgsksantnisfordernd.

Dies wurde auch durch die Prasentationweise des Wissens Awsdstellung unterstitzt, die in ihrer
Vielfalt sehr anregend und anschaulich war.

Als Narrativierungsstrategie wurde zunachst die selektivesésaufnahme durch die Arbeitsblatter

vorgegeben. Diese wurden im Unterricht gemeinsam besprochen undiekorrig einem zweiten
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Unterrichtsschritt wurden dann die lehrpldoizw. sequenzbezogenen Zeiterfahrungen gemeinsam an der
Tafel gesammelt und ins Heft Ubertragen; in der Terminologised Arbeit kann man auch von der
Erarbeitung einer schliissigen, identitdtsfordernden Erzahlueghspr. Somit wurde den Schilern eine
Ubersicht tber die Stadgeschichte Kemptens an die Hand gegebsa.de@meinsame Narrativierung
konnte in Verbindung mit den lokalen Bezligen identitatsbildend wirken.

Angeregt von dieser Ausstellung wurde den Schilern als Haubeutg Auftrag gegeben, sich mit
Hilfe von Notizen dariber Gedanken zu machen, wie man eine eﬂuagio in der Schule zur

Informierung der Schulbffentlichkeit gestalten kdnnte.

6. Stunde:Wir informieren andere — eine Ausstellung zur Heimatgeschichte

Ahnlich wie die 4. Stunde der Unterrichtssquenz diente diesa die Narrativierung von Erfahrungen.
Es wurde den Schilern kein neues Wissen vermittelt, dafiirratobtich Gelegenheit gegeben, dieses
Wissen zu selektieren, zu kognitivieren und zu prasentieren. Auvgabes demnach, eine Erzéhlung zu
schaffen, die fur andere plausibel wirken sollte. Durch di€sezess konnte personale Identitat bei den
Mitwirkenden aufgebaut werden. Uber die Zusammenarbeit mit denremndeurde der Aufbau
kollektiver Identitat gefordert. Das fertige Produktltgoschliel3lich dazu dienen, im Umfeld der Schule
auf den DreiBigjahrigen Krieg im Allgemeinen und die ortlich&aswirkungen im Besonderen
aufmerksam zu machen. Dies stellte dann ein Identifizierungsangen die Betrachter der
Ausstellungswande dar.

Zundchst wurde in der Stunde grundséatzlich die Wirksamkeit von Ausgen diskutiert und
Uberlegungen dariiber angestellt, wie man eine Ausstellung cagmrssh und den Exponaten nach
aufbauen koénne.

Dann wurde von der Klassengemeinschaft dartiber entschiedem diasAusstellung aufzunehmen sei
und welche Reihenfolge dabei beachtet werden kénnte. Das Materdé hauptsachlich den bereits
vorhandenen Texten und Bildern der Klassenzeitungen entnommen. Diese vamntdenechend
vergroBert und an den Ausstellungswanden drapiert. Die Arbeifelyten hauptsachlich noch in der
Unterrichtsstunde. Der letzte Schliff und der Aufbau erfolgte danminer Gemeinschaftsaktion am
Nachmittag.

Zusatzlich wurden noch folgende Ausstellungsobjekte erstellt bzw.adsspndsentiert:

- Plakate, die den Titel der Ausstellungen darstellen

- der bereits erwéhnte Stammbaum des Schilers Raphael D.

- ein Tagebucheintrag Katharinas (nach der Figur aus dem Rond®® Jahren vielleichtdazu wurde
noch ein entsprechendes Bild gemalt; Text 1)

19 Es wurde auch in Erwégung gezogen, statt diessstallung diejenige im Bayerischen Hauptstaatsesd648
1748-1848-1948Stationen bayerischer und deutscher Geschicrieusehen. Allein war letztere mit weniger
attraktiven Exponaten ausgestattet und Gberdid¢efBlozug zum Allgau.

20 Naturlich ist der Terminus ,Ausstellung hier evlaoch gegriffen. Er erscheint jedoch als passemuiggriffiger
als andere Begriffe.
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Katharina, Tochter des Dorfvogts in Eggebusch iredd641 im Krieg. Hier ist ein Tagebucheintragy de

sie in einem Versteck wahrend eines Soldateniitegahrieb. Mit viel Gliick tiberlebte sie diesen ik

.Liebes Tagebuch! 29.10.1641

Ich weil? weder aus noch ein! Uber mir randalierenidaten und das Haus brennt. Ich sitze hier in min

Versteck im Kellergewdlbe und sterbe von Angseliiligh hatte ich noch nie im Leben keine Angst.

Ich wurde hier in Eggebusch geboren als Tochter Dlegfvogts. Noch nie habe ich Friedenszeiten erlebt

Immer hatten wir Hunger. Doch die Angst um dasitagl Brot war es nicht allein: Mit drei Jahren beka

ich plotzlich rotblonde Haare. Immerzu musste iclygt haben, dass jemand auf der Stral3e sagt: , J2dot!

ist eine Hexe! Verbrennt sie!l!* Seitdem trage ieim Kopftuch und gehe nur noch mit meinen Eltenrs vo

Haus. Doch dem Schicksal war unser Leiden immeh micht grol3 genug. Es kam die Pest Uber das Dorf.

Fast alle meine Verwandten wurden mir genommen!diiaral dachte ich, ob es nicht besser ware, selbst z

sterben, als zusehen zu missen, wie nacheinan@earaderen sterben und den Schmerz der Trauer zu

ertragen. Doch meine Eltern bauten mich immer wiedsd.

Jetzt sind sie tot — ich spiire es. Sie schafftegeesde noch, mich zu verstecken. Dann wurdenasieden

Soldaten Uberfallen und getétet. Nun sitze ich, iber mir brennt mein Haus. Ist das Leben tUberhaoph

etwas wert? Wohin soll ich danach gehen? Uberlebdiberhaupt? Ich fithle mich so allein!

Wo sind die Soldaten? Ich hore sie nicht mehr! Da#iche ich Rauch! Ich werde hier verbrennen! Ich

Hier bricht die Handschrift ab. Katharina hatte dzli§ick, von einem Freund aus dem brennenden Haus

gerettet zu werden, zu Uberleben. Das jedoch wétrieg leider selten der Fall. Viele Menschen starb
Martha N., 8m

- eine Erzahlung, die den offenen Schluss des 0.g. Romans weiterspinnt (Text 2)
- Bilder von Allgauer Stadten im Krieg (siehe 3. Stunde der Sequenz, Quéljen 1

Als reizvoll erwies sich auch die Gegenliberstellung der Predidat beiden Klassen jeweils links und
rechts des Haupteinganges der Schule (die Stellwande blisleeMiochen lang stehen). Beide Klassen
begannen mit allgemein informierenden Texten. Wahrend die K&sdm Weiteren dann Texte und
lokale Bezlige in den Vordergrund stellte, waren der Klasse @wiegend Bilder und literarische
Verarbeitungen wichtiger. Dies reflektiert verschiedene Waimoegs und Verarbeitungsstrategien in
beiden Klassen, die gerade wegen ihrer Unterschiedlichkelit aut ein grof3eres Publikum wirken
konnten.

Die Hausaufgabe sollte zur letzten Stunde der Sequereitéimldie sich dem Thema von ganz anderer

Seite naherte. Die Schiler mussten sich Uberlegen, wie ein Friedelthand eiden moglich sei.

7. Stunde:Wie ,macht' man einen Frieden nach 30 Jahren Krieg?

Die letzte Stunde der Unterrichtssequenz beruht auf Materidierdem Heftl648 (Geschichte Lernen
65; S. 5460) entnommen wurden. Die den Schiilern dabei zu vermittelnden Erfahhestanden in der
Sichtweise der groB3en Herren des Krieges, die in den Friesthaswlungen ihre politischen Ziele
durchsetzen wollten. Gerade dieser Perspektivenwechsel erméghie den Schillern, mit gescharftem
Blick an die Problematik einer Friedensfindung heranzugehenL&dsn der kleinen Leute vor Augen
wurden die mihsamen Prozeduren und Kompromissformeln eines Kongressiish.deDer
Gegenwartsbezug wurde von den Schilern sofort eigenstandig formuliert.

Die Auswahl des Wissens aus einem traditionellen Beretrhegpondiert hierbei mit der Art der
Begegnung, namlich der von Sachtexten (Tex®,lin denen kurz Verlauf und Ziele der einzelnen
kriegfUhrenden Parteien dargestellt sind. Als Narrativiersingggie kam ein Rollenspiel zum Einsatz,

das den Schiilern soziale und politische Kompetenzen abfordertee@ligi®nahe und die Vertrautheit
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mit den zu diskutierenden Problemen stellten identitatsfordefmdeize dar, die mit Hilfe zahlreicher
Interaktionen verwirklicht werden konnten.

Nach dem Impuls einer Folie der Originalfriedensurkunde gtetlie Schiler in Kurzvortragen eigene
Ideen zur Friedensfindung (vgl. Hausaufgabe der Vorstunde) vor. AnschlieRend wurdpenGrelpildet
und der Auftrag erteilt, sich mit den eigenen und den Positionen dereanderhandelnden Parteien
vertraut zu machen. Dies diente dazu, das neugewonnene Wissemlmridgen und im Gegensatz zu
den Forderungen der anderen Parteien kritisch zu bewerten.

In der folgenden Phase beschaftigten sich die Schiler danigrHandler zu den anderen Parteien zu
schicken. Diese sollten die eigenen Ziele vertreten undiclees zu mehrheitsfahigen Kompromissen zu
finden. Als Ergebnis wurden diese dann kurz schriftlich fixieg.wurde sehr lautstark diskutiert und
polemisiert. Dies geschah dann auch noch den ganzen Schultag UbesrandBidinden, was zeigt, wie
motivierend und identitatsstiftend Gruppenbildungen sein kénnen, geradéssani¥im die begangenen
Grauel der Kriegfihrenden.

Im letzten Teil der Stunde trugen die einzelnen Gruppen ihreavidlungsergebnisse vor. Dabei kam es
noch zu Unstimmigkeiten, denn einige Abmachungen widersprachen einamdedann lautstarken
Protest hervorrief. Diese Situation wurde dann noch dazu genttt,Schwierigkeit solcher

Verhandungen bewusst zu machen.

Damit endete die darzustellende Unterrichtssequenz. In deestotgle wurden dann die tatsachlichen
Bestimmungen des Westfélischen Friedens von 1648 in Minste©Osnabrick besprochen und die

langfristigen Folgen aufgezeigt. Dazu konnte das Schulbuch auf den Seiten 16 urneehdeewerden.

Der nachste Abschnitt der Arbeit widmet sich der Frage, wie sich ein eventdehtitatsgewinn bei den

Schiler nachweisen lielRe.
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IV. Versuch einer Bilanz — haben die Angebote zur Identitatsbildog beigetragen?

Wie schon in der Einleitung dargelegt, hat das Thema ldentitéanhter Identitatskrisen. Diese riihren
nicht nur von der Unterschiedlichkeit der Definitionen von Identiigt. Vielmehr bereitet auch die
,Messung' von Identitat und Identitatsbildung groRe Schwierigkeil@nizdem soll hier versucht
werden, eine kritische Untersuchung der Wirksamtkeit demgiesaUnterrichtssquenz hinsichtlich ihres
Beitrags zur Bildung von personalen und kollektiven Identitdten zu unternehmen.

Inwiefern die spezielle Auswahl und Préasentation von Wissen ¢z Verarbeitung dieses Wissens mit
Hilfe von Narrativierungsstrategien identitatsbildend wirkelite, wurde bereits in der Darstellung der
Einzelstunden besprochen. Um eine Gesamtwirkung bei den Schiileunstelden, wurde ein Frage
bogen erstellt, der Schilerantworten so steuern sollte, dassdspeldie eventueller Identitatsbildungen
sichtbar wurden. Dazu wurden die einzelnen Fragen mit Blickliaufon Risen (1985, 1990) propagier
ten Sinnbildungstypen formuliert. In Zusammenhang mit dieser Arbeit konnesréedits kognitive Filter
verstanden werden. Diese Filter bestimmen, wie Menschenraftemen aufnehmen und bewerten, d.h.
welchen Sinn sie diesen verleihen. Somit Iasst sich die Beugwer vermittelten Inhalte und ihre
Verarbeitung durch die Antworten leichter eruieren. Identitat wird B@weit moglich, sichtbar gemacht.
Die vier Sinnbildungstypen bezeichnete Risen als traditionadeparische, kritische und genetische
Form von Sinnbildung. Zusammenfassend schreibt er (1990) S. 176:

[Sie] gehen auf OrientierungsgréfRen im Verhaltres Menschen zur zeitlichen Veranderung seiner tselbs
und seiner Welt zurlck, die zusammemgmmen als hinreichende Bedingungen fir die Enfigluder
allgemeinen Funktion des historischen Erzéhlengegekoénnen: Rezeption traditionell vorgegebener
Orientierungen [traditionelle Sinbildung], Genes&@rung vorgegebener Orientierungen zu Regeln
[exemplarische Sinnbildung], Negation rezipierterdugeneralisierter Orientierungen zu Gunsten neuer
[kritische Sinnbildung] und schlie3lich Vermittlungegierter und neu entworfener Orientierungen
[genetische Sinnbildung]; - diese vier Leistunges Historischen Bewusstseins dirften genau deiir&ie
markieren, den das historische Erzahlen zur Ernigllseiner Zeitorientierungsfunktion hat. Diese vier
Leistungen stehen in einer logischen Abfolge, in die eine die andere notwendig voraussetzt und die
andere aus der einen notwendig folgt.

Zuerst hatte Risen (1985) zwischen den vier Typen eindeutigrdisicklungsstufen historischen
Denkens unterschieden und diese dann auch dementsprechend qualHigige erkennt man die
Unterschiede der Sinnbildungen an, sieht aber in ihnen nicht mehdingtbeine kognitiv notwendige

Entwicklungsreihenfolge (vgl. dazu Seixas (1998) S. 265).

Der Fragebogen, ausgeteilt erst im Februar 1999, sah folgendermaf3en aus:

Der Dreif3igjahrige Krieg — fur uns von Bedeutung ednicht?

Erinnere Dich an die Behandlung des Themas im Waoker Lies nochmal das Geschichtsbuch, die Heftége, die Quellen
und das von uns erstellte Heft. Dann beantwortedahstehenden Fragen in sovielen Satzen, wieresdbg scheint. Die Frage
5 ist die wichtigste und sollte die Uberlegtestéwfort haben.
1. Gibt es Dinge, die heute noch genau gleich sivéfche sind dies?
2. Gibt es Gesetze und Regeln, die die Welt damalkeute bestimmen? Zahle sie auf.
3. Gibt es Bereiche, die fur Dich/fur alle bedentssind und die im Unterricht nicht behandelt wurdétrklare, warum dieser
Bereich fur Dich wichtig ist.
4. Versuche, den nachstehenden Satz unter Bezagma30-jahrigen Krieg zu erklaren.

,Die Welt, in der wir leben ist fur jeden Menschenterschiedlich, da jeder sie verschieden siehs. Da

rihrt daher, dass jeder Mensch einzigartig in sef@agen und Erfahrungen ist.

Auch die Bedeutung von Geschichte fir den Einzéfiienins alle ist veranderlich. Die Fragen, die wir

stellen, bestimmen die Antworten, die wir bekomméae. nach Interesse wird sich unser Blick fiir

einzelne Ereignisse andern.”
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5. Du hast einiges Uber den 30-jahrigen Krieg eréahund Dir auch eine Meinung Uber einzelne Sadwehildet. Glaubst Du,
dass dies Einfluss auf Dein Denken tber die heMigi und Dein Handeln in dieser haben kdnnte?

Die erste Frage zielte darauf ab, herauszufinden, ob die Sehildem Weg traditionaler Sinnbildung
einen Identitadtsgewinn aus der Unterrichtssquenz ziehen konntenwBit,zdritte und vierte Frage
Uberpriften dementsprechend den Weg exemplarischer, kritisndegenetischer Sinnbildung bei den
Schilern. In der letzten Frage wurden die Schiler offen dagefaudert, einen aus dem vermittelten

Wissen eventuellen bewussten Identitéisv. Orientierungsgewinn zu formulieren.

Die aufgewendete Mihe der Schiiler bei der Beantwortung dgerkreie freiwillig war, erwies sich als
stark unterschiedlich. Immerhin gaben 41 von 50 Schiilern ihre AntwdsteDiese reichten dann aber
von wenigen Stichpunkten bis hin zum dreiseitigen Aufsatz (Mareike K., 8m).

Die erste FrageGibt es Dinge, die heute noch genau gleich sind? Welche sind Kas®gn sehr viele
Schiler gut beantworten, was deutlich macht, wie stark diesebiflungstyp die Aufnahme und \fer
arbeitung von Informationen, mithin die Identitatsbildung, steuert. Hier migredypische Antworten:

- Wenn heute Krieg ist, dann sind es auch immeh mde Birger, das Volk, das am meisten leidet werérd
Leben vom Handeln der Staatsoberhaupter abhangigireda B., 8b

- Friher waren die Menschen sehr intolerant gegentfndersglaubigen. Heute ist Intoleranz immer noch
ein grofRes Problem der Mensch&uwnja G., 8b

- Die Angst und das Leid der Betroffenen kann iaghheute wie friiher gut vorstellen, was mich in iechken
versetzt. Friher wurden sie niedergemetzelt, heeteen sie brutal zusammengeschladéithael L., 8b

- Ich denkel[,] was heute noch genauso wie damalssisein typischer Charakterzug des Menschen,lichm
das Streben nach Macht. Dass es da aber auch ehiedliche Menschentypen gibt, ist auch noch imsoer
Der eine geht fiir Dinge wie Geld, Besitz, Macht, @ber Leichen, ein anderer ist auch mit weniggrieden.
Mareike K., 8m

Deutlich erkannten die Schiler Grundkonstanten der Geschdibt&inerseits dem Bewusstsein Uber
Geschichte zuzuordnen sind (politisches Bewusstsein, Linda B.) oddreaseits menschlichem
Sozialverhalten im allgemeinen. Diese Erkenntnisse konntenr gahen Bezug zwischen dem im

Geschichtsunterricht Gelernten und dem eigenen Leben und Selbstverstarsteileher

Bei der Beantwortung der nachsten Fra@#( es Gesetze und Regeln, die die Welt damals wie heute
bestimmen? Z&hle sie aufergaben sich einige Schwierigkeiten. Einerseits fiel &ehulern die
Abgrenzung zur ersten Frage recht schwer, andererseits wurde berdérage oft missverstandeigr

sind mir leider keine Regeln und Gesetz eingefallen. (Zehn &9bdinige Schiler beschrankten ihre
Antwort auch auf ein Fragezeichen. Andere Antworten lauten:

- Wer Land besitzt, hat Macht. Wer viel Geld bgditat MachtManuel B., 8b
- a) Hunger, Schulden, Ungleichheit im Volk => Rlenion => bestimmt alle Regeln. b) Eingang von
Freiwilligen in das Militar entscheidet Uber Krig§ieg — Friede — Niederlageylartha N., 8

Diese Antworten bzw. Nichtantworten sind wohl einer unglicklichermulierung der Frage
zuzuschreiben, die den Schilern nicht einleuchtend war. Eine exmcimaginnbildung hatte bedeutet,
zu erkennen, dass sich bestimmte Vorgange in der Geschegméhaft wiederholen. Dies ist den

Schilern sicherlich bewusst, war ihnen aber hier kaum zu entlodidteicht deutet dies aber auch
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darauf hin, dass entweder dieser Sinnbildungstyp tatsédchlich ndahstack entwickelt ist oder aber,

dass der Unterricht nicht gentgend auf exemplarische Sinnbildungen einging.

Mit der nachsten Frages{bt es Bereiche, die fiur Dich/fur alle bedeutsam sind und di&nterricht
nicht behandelt wurden? Erklare, warum dieser Bereich fur Dichtigidst.) konnten die Schiler wieder
besser umgehen, wenn auch nicht von allen erfasst wurde, dass mishtiallein um Wissensbereiche
sondern, im Zuge kritischer Sinnbildung, auch um neue Sichtweisen des Herkbmmlidpevianchmal
lautete die Antwort schlichiein. Andere Ausserungen waren da vielversprechender:

- Ich denke, dass alles im Unterricht gentigend hdkl worden ist. Vor allem das Projekt war hilfrieifum]

sich Geschichte vorzustellen. Durch das SchreilmnTagebucheintrage etc. konnte man sich die Sitoat
der Burger und Bauern richtig vorstellen. Dadurctass man sich in die Menschen ,hineinversetzenstaps
konnte man verstehen, wie es den Opfern ergangeMeatanie F., 8b

- Ein Bereich, der nicht im Unterricht behandelt rden ist, ist: Was haben sich die Soldaten, diesalie
Massaker verlibt haben, eigentlich gedacht? Diedefiith wichtig, da diese Soldaten auch nur Menschen
waren. Wie konnten sie solche Metzeleien veriuib¢olfgang H., 8b

- Was haben die Menschen wenigstens kurzzeitigliasem Krieg gelernt? Was geschah wahrend dem [sic]
Krieg in Frankreich, Schweden und England selbRephael D., 8m

- Auch die andere Seite hatte mich interessidbt, die Soldaten. Was die denken oder warum sieh@bget in

den Krieg gehen und mitmachen. Oder die Familiem den Soldaten. Man musste den Krieg einfach von
allen Seiten sehennika H., 8m

Wahrend Melanie F. offenbar die Identifizierungsangebote und dieatiVéerungsstrategien als sehr
hilfreich empfand, war der Wissensdurst einige anderer Schildr nicht ganz zufriedengestellt. Sie
verlangten mehr Hintergriinde, um das Geschehene verarbeiten zun ,kiinmelem Krieg ,gerecht zu

werden‘. Aber genau der Anstol3 zu diesem Denken stellt eine &dsiéteicherung dar, die, aufbauend

auf Wissen um den DreiRigjahrigen Krieg, geleistet wurde.

Mit dem genetischen Sinnbildungstypus beschéftigte sich die\keage Yersuche, den nachstehenden
Satz unter Bezug auf den 30-jahrigen Krieg zu erklgbea: Welt, in der wir leben ist fir jeden
Menschen unterschiedlich, da jeder sie verschieden sieht. Daslatilert dass jeder Mensch einzigartig
in seinen Anlagen und Erfahrungen ist.Auch die Bedeutung von Geschichte fiir den Eifirelmsrelle

ist veranderlich. Die Fragen, die wir stellen, bestimmen dieénvérten, die wir bekommen. Je nach
Interesse wird sich unser Blick fiir einzelne Ereigniss#edn”). Hiermit waren viele Schiler sichtlich
Uberfordert (und versuchten einfach nur, die Frage neu zu formulie@mber nicht weiter verwundern
sollte, schlie3lich hatte Rusen urspriinglich nur sehr reifendbseaen einen solchen Sinnbildungsfilter
zugetraut. Trotzdem konnten einige Schiler mit dieser Fragestellutigadsretwas anfangen:

- Vielleicht ist es Ansichtssache, wie man dendgieht. Wenn es nicht zu diesem Krieg gekommee, war
wirde vieles heute mdglicherweise anders und iéalleauch schlechter sein. Der Krieg musste viefiei
stattfinden, damit wir daraus lernen kénnen, wasraticht seine Grausamkeit entschuldighda B., 8b

- Ich denke, diesen Satz kann man nicht nur aufDteiR3igjahrigen Krieg beziehen, sondern auf dagithe
Leben immer und tberalMichael M., 8b

- Jeder Mensch betrachtet den Krieg unterschiedlManche sehen ihn eher sachlich, andere mitfilsig.
Vielleicht findet eine Frau die Bedrangung der Feauam schlimmsten, weil es bei ihr auch einmalfFasgir
war. [...] Jeder empfindet und sieht den Krieg ust¢hiedlich.Johanna W., 8m

Die Toleranz der Sinnfindung, wie sie die genetische Sinnbildwigsworaussetzt, schimmert in den

aufgefiihrten Antworten zweifellos durch. Dass sich dies niali¢in auf Schule und den
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Geschichtsunterricht beschréanken kann, hat Michael M. deutlicmrarkAuch hier ist ein Denken
feststellbar, das sich genetischen Sinnbildungstypen annahert uniidl diit Auswahl und Verarbeitung

der Identifizierungsangebote bestimmi.

Im letzten Teil des Fragebogens wurden die Schuler direkifd@angesprochen, ob ihnen ein Gewinn an
Identitdt und Handlungsrahmen bewusst Eei hast einiges Uber den 30-jahrigen Krieg erfahren und
Dir auch eine Meinung Uber einzelne Sachen gebildet. Glaubst Du, dasEidikiss auf Dein Denken
Uber die heutige Welt und Dein Handeln in dieser haben kénmé&&er Frage konnten sich nur wenige
entziehen. Sie zeigt am deutlichsten, welche Schiiler sicmeisten auf die Angebote im Unterricht
einlieBen. Eine negative Antwort auf diese Frage kann jedochaigchbsoluter Fehlschlag in Bezug auf
Identitatsbildung bei diesem Schiler gewertet werden. Vielnte$sen sich trotzdem unbewusste
Veranderungen vermuten, zumal dann, wenn vorherige Fragen dementsprechendte¢anivaen.

Am argerlichsten waren fatalistische Antworten folgender Art:

Dies hat keinen Einfluss auf mein Denken und Handeh kann sowieso nichts damit erreichen. Vieimeh
sollte es Einfluss auf das Denken und Handeln teatSoberhaupter haben, damit so ein Krieg nie etiad
der Geschichte vorkomn@laudia B., 8b

Diese blieben aber Ausnahme. Haufiger war folgendes zu lesen:
Wahrscheinlich hat der Drei3igjahrige Krieg etwanffuss auf mein Denken und Handeln gehabt. Ich
denke,dass ich jetzt toleranter bin und mehr naokdgez.B. Uber die verschiedenen Kulturen und Bréuc
Daniela K., 8b
Man sieht erst, wie schlimm Krieg sein kann. Jugiehd, die vorher fur Krieg und Waffen geschwéarmibén
(ich nicht!) werden gewaltig erschrocken sein] [Michael L., 8b
Sicherlich beeinflusst dieses Thema mein Denkeh.I¢gh denke auch, dass ich offener geworden bim f
Spendenaufrufe fir Menschen in Kriegsgebietenstsicher nitzlich, dass man im Unterricht Uberckel
Themen sprichBrigitte P., 8b
Wahrscheinlich wird der Krieg Einfluss auf mein Hain haben, da ich weil3, wie gut es uns eigentiit
und der Krieg zeigt, wie jeder Einzelne wirklich, isder zu was man fahig ist, wenn es um das Ubenle
geht.Verena H., 8m
Ja, ich denke schon, dass die Geschehnisse Eimflitfissich haben. Wir besprechen die Grausamkegtegie
langst vergangenen Krieges und dann komme ich kiaelse und sehe im Fernsehen Berichte aus aktuellen
Kriegsgebieten und kann mir erst jetzt ein wenigske vorstellen, wie sehr die Menschen daruntefelei
[...] Ich werde fur mich den richtigen Weg zu findeersuchen, wenn es auch an der Welt nichts andelrt
Mareike K., 8m

Deutlich zeigt sich hier die personliche Betroffenheit der BchiDas vermittelte Wissen, dessen
Auswahl und Préasentation, die Verarbeitung tber Narrativieruatsgien liel3 sie nicht kalt. Vieles
konnten sie auf sich und ihr Leben beziehen. Neue, identitatsstifte@sichichten wurden kognitiviert,

ein neuer Handlungsrahmen geschaffen.

Wenn auch ein eventueller Zugewinn an personaler und Kkollektoemtitdt nicht unmittelbar
quantifizierbar ist, so lassen doch die Schilerbeitrageakititaten aller Stunden erkennen, dass diese
Unterrichtssequenz und die Art ihrer Durchfihrung ein wenig ldentitatsbildung der Schiler

beigetragen haben. Mehr zu fordern ware wohl ein Zeichen von Hybris.



